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RESUMO

A quimica da forma que é abordada no ensino médio, muitas vezes, exige dos
alunos a memorizacao de regras, féormulas e nomenclaturas. Além disso, a auséncia
de contextualizacdo dos contetudos estudados, a precariedade ou a falta de
laboratorios nas escolas torna a quimica, uma disciplina de natureza experimental,
excessivamente abstrata. Assim, o acumulo desses fatores podem estar
contribuindo para a desmotivacdo dos alunos a respeito da disciplina de quimica.
Nesse contexto, CIRQUIM, projeto de extensdo que divulga a quimica nas escolas
utilizando experimentacdo na forma de show, realizou a apresentacdo de alguns
experimentos em uma escola estadual da cidade de Jatai. Na apresentacao foi
utilizada uma linguagem teatral visando estimular o interesse dos alunos pela
guimica e influenciar os mesmos para uma possivel escolha pelo curso de quimica.
Para tanto, foram selecionados e testados alguns experimentos constituidos de
materiais de facil aquisicdo para possibilitar que a professora, assim como o0s
proprios alunos, pudessem reproduzir de maneira simples e segura na sala de aula.
Ao final de cada apresentacdo os experimentos eram explicados ressaltando os
conceitos e as reacdes envolvidas em cada experimento. Para a explicacdo dos
experimentos foi utilizado uma linguagem teatral, porém foi mantido a exatiddo das
informacdes transmitidas. Ao termino da apresentacao foi aplicado um questionario
avaliativo e este revelou que a apresentacdo de experimentos demonstrativos em
forma de show é uma boa alternativa para divulgar a quimica, motivar os alunos,
estimular a curiosidade e até mesmo uma possivel influéncia na escolha do curso de
a quimica como carreira profissional.

PALAVAS-CHAVE: Ensino de quimica, Experimentacao, Teatro Cientifico.

CIRQUIM: ENCOURAGING INTEREST IN CHEMISTRY

ABSTRACT
The chemical addressed in high school often requires students to memorize rules,
formulas and nomenclatures. In addition, the lack of contextualization of the contents
studied, poor or lack of laboratories in schools makes chemistry, a discipline of
experimental nature, too abstract. The accumulation of these factors may be
contributing to the lack of motivation among students about the chemistry discipline.
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In this context, the CIRQUIM, extension project which promotes chemistry in schools
using experimentation in the form of show, held the presentation of some
experiments in a state school in the city of Jatai. In the presentation we used a
theatrical language to stimulate students interest in the chemical and influence them
for a possible choice for the chemistry course. Thus, we selected and tested some
experiments consisting of easily obtainable materials to enable the teacher, and the
students themselves, could play simply and safely in the classroom. At the end of
each presentation the experiments were explained emphasizing the concepts and
reactions involved in each experiment. For explanation of the experiments a
theatrical language was used, but was kept the accuracy of the information provided.
At the end of the presentation was an evaluative questionnaire applied and this
revealed that the presentation of demonstration experiments in the form of show is a
good alternative to disclose the chemical, motivate students, stimulate curiosity and
influence them to choose chemistry as a possible career professional.

KEYWORDS: Chemistry Education, Experimentation, Scientific Theatre.

INTRODUCAO

Estimular o interesse dos alunos pela disciplina de quimica no ensino médio
€ um dos maiores desafios encontrados pelos professores. Tal desinteresse pode
estar relacionado, em parte, pelo tradicionalismo entediante em que, na maioria das
vezes, a quimica € abordada nas aulas, exigindo dos alunos memorizacdo de
regras, formulas e definicbes, contribuindo assim para a desmotivacdo e
disseminacdo de concepcdes equivocadas a respeito dessa ciéncia (CHASSOT,
2003; NETO et al., 2013). Neste contexto fica evidente o motivo pelo qual os jovens
nao se interessam pela quimica, chegando ao absurdo de considerar que essa
ciéncia nao tera utilidade em suas vidas (ARROIO et al., 2006).

E percebido também que esta desmotivagdo € aumentada devido a
dificuldade de correlacionar os conceitos vistos em sala de aula com o cotidiano,
pela abstracdo dos conteldos e até pela propria resisténcia e preconceitos
associados a disciplina. Diante disso, mudanca nas metodologias pode ser uma das
alternativas para despertar no aluno o interesse pela quimica (SANTOS et al., 2013).

E bom ressaltar também que, muitas vezes, falta ao professor fazer a
contextualizagéo entre a quimica estudada em sala de aula e o cotidiano dos alunos.
Por meio desta contextualizacdo o aluno tera um maior entendimento dos conceitos
associados com 0s processos quimicos que estao sempre presentes no dia-a-dia,
como por exemplo, a acdo de medicamentos no metabolismo, composi¢cdo do solo
ideal para plantio, condi¢cdes necessarias para conservagdo de alimentos, impactos
ambientais provocados por rejeitos industriais e domeésticos, entre outras
(ANDRADE & SOUSA, 2013; DA SILVA, VIEIRA & FERREIRA, 2013; WARTHA, et
al., 2013).

Outro fator que acaba contribuindo para desmotivacdo esta associado com a
visdo equivocada que grande parte dos alunos tem sobre o porqué de se estudar
guimica. Muitos alunos alegam que a quimica ndo tera importancia em suas vidas,
gue quimica é coisa de cientista e que desta forma ndo necessita ser estudada. Esta
davida, muitas vezes se justifica, pelo fato dos proprios professores também néo
saber responder esta questdo ou respondem de forma inconsistente. Este equivoco
pode ser desfeito contextualizando os conceitos quimicos abordados nas aulas com
o dia-a-dia dos alunos (CARDOSO & COLINVAUX, 2000; SANTOS, 2012).

Em geral, verifica-se no curriculo escolar uma quantidade enorme de
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conteudo a serem ministrados, com minuciosidades desnecessarias, obrigando os
professores a correr com o0 conteudo. Esta atitude proporciona um ensino de
quimica incoerente com as propostas defendidas pelos parametros curriculares
nacionais (PCN), que considera o aprendizado de quimica como um mecanismo de
potencializar a autonomia do aluno e que deve possibilitar ao aluno a compreensao
tanto dos processos quimicos em si quanto da constru¢do de um conhecimento
cientifico em estreita relacdo com as aplicacdes tecnoldgicas e suas implicacoes
ambientais, sociais, politicas e econdmicas (BRASIL, 2002).

Assim, para que o estudo da quimica tenha sentido para os alunos é
fundamental que se abandone as aulas baseadas na simples memorizacdo de
nomes e formulas, tornando-as vinculadas aos conhecimentos do dia-a-dia do aluno.
Além disso, verifica-se a necessidade da utilizacdo de formas alternativas
relacionadas ao ensino de quimica, que tenham o poder de despertar o interesse
dos alunos por essa ciéncia, bem como torna-la mais significativa para a vivéncia do
estudante (GIORDAN, 1999; ARROIO et al., 2006).

N&o ha duvidas que a experimentacdo € uma poderosa ferramenta a favor
do ensino de quimica (MAIA et al., 2013). A experimentacdo, além de despertar o
interesse, ajuda a enfocar a atencdo dos alunos e facilita a compreensédo dos
conceitos abordados (ARROIO et al., 2006). Contudo, mesmo o professor tendo o
conhecimento que em determinadas aulas a utilizagdo de experimentacdo €
importante para um desempenho mais significativo do processo de ensino-
aprendizagem, € comum encontrar nas escolas professores que se sentem
inseguros para a realizacdo da experimentacdo em suas aulas ou estdo
desmotivados pelas condi¢des de trabalho (MOTA & CLEOPHAS, 2014).

A falta de laboratorios bem equipados também acaba em muitos casos
impossibilitando a realizacdo de aulas experimentais nas escolas do Pais. Outro
fator que colabora na auséncia de tais aulas sao os recursos financeiros, ja que 0s
materiais utilizados nestas aulas representam um gasto significativo. Deste modo,
diminuir os custos dos materiais utilizados nas aulas experimentais pode possibilitar
a realizacdo destas aulas em uma quantidade maior de escolas (MEHL et al., 2007;
MOTA & CLEOPHAS, 2014). Além do que, o uso de protétipos e experimentos
simples de baixo custo constitui uma das alternativas para vincular o que o aluno
aprende na sala de aula e o que o aluno vé no seu dia-a-dia e ainda estimula os
alunos a adotarem uma atitude mais critica e empreendedora. (ASSUMPCAO et al.,
2010).

E possivel despertar nos alunos o interesse pela ciéncia e, em particular,
pela quimica, de uma forma divertida e prazerosa se optar por apresentar 0S
conteudos quimicos de uma forma mais interessante, motivadora e atrativa
(ROQUE, 2007). Por esse motivo a quimica vem passando por um momento de
busca por mudancas. Estas geralmente buscam estratégias diversificadas para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem e também estimular os alunos a se
interessarem pela disciplina de quimica, mais para isso, faz-se necessario a
utilizacdo de metodologia bem mais divertida e interativa, por exemplo, a divulgagao
cientifica utilizando a ludicidade e experimentos demonstrativos.

Os experimentos demonstrativos conseguem proporcionar de forma simples
e espontdnea uma maior confianca e participacdo do aluno para questionar,
responder, criar hipéteses, etc. Todo experimento demonstrativo é uma situacdo que
o professor deve utilizar como base experimental para extrapolar seus
conhecimentos quimicos e induzir os alunos a relacionar a teoria com a pratica além
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de motivar os estudantes a realizarem experimentacdes adicionais (ARROIO et al.,
2006).

Obviamente, que os experimentos demonstrativos ndo devem substituir as
aulas experimentais muito menos as aulas teoricas. Aulas teodricas associadas a
aulas experimentais de laboratorio onde os alunos tém a possibilidade de manipular
substancias quimicas e diferentes equipamentos fazendo assim suas proprias
descobertas, sem duvida € a forma mais significativa de produzir um conhecimento
de quimica (ARROIO et al., 2006).

As atividades ludicas, caracterizadas pela diversdo, podem ser
desempenhadas por meio de varias formas, entre elas: o show, o teatro, a literatura,
0 jogo e a brincadeira. Desta forma, todos os alunos podem beneficiar-se das
atividades ludicas, tanto pelo aspecto de diversdo e prazer, quanto pelo aspecto da
aprendizagem. Através das atividades ludicas desenvolvem-se a autonomia, a
espontaneidade, as capacidades de raciocinar, julgar, argumentar, etc. A introducéo
de atividades como: literatura, teatro, jogos e brincadeiras na pratica de ensino-
aprendizagem, podem desenvolver nos alunos competéncias e habilidades que
contribuem para uma aprendizagem mais significativa tanto para criancas como para
adultos (FANTACHOLLI, 2011).

Desta forma, a ludicidade pode constituir-se numa boa ferramenta a favor do
ensino, inclusive, para o ensino de quimica, na qual os conteldos sédo na sua grande
maioria abstrata. Além disso, o fato dos alunos encontrar-se numa fase de brincar
torna a ludicidade bem mais proveitosa, pois brincando perde-se a impressao de que
estudar quimica € um processo chato e cansativo. Porém, a ludicidade ndo deve ser
considerada uma simples brincadeira, ela deve ser utilizada para criar momentos
para contextualizacdo do assunto com os alunos, ou seja, tornar o conteudo mais
compreensivel. O uso da ludicidade, portanto, deve ser utilizada como ferramenta de
apoio para tornar o atual método de ensino mais atrativo ao aluno (CUNHA, 2012).

Por meio de atividades ladicas, os professores podem notar as
caracteristicas da personalidade dos alunos, como também o progresso do seu
desenvolvimento. A propria acéo de divertir-se pode estimular a esséncia ludica dos
alunos e proporcionar o crescimento da autoestima e do autoconhecimento. Além
disso, é proporcionado aos alunos o desenvolvimento de suas capacidades,
melhorando o processo de comunicagao e principalmente estimulando a criatividade
desses alunos (DE CASTRO & COSTA, 2011; CUNHA, 2012).

Com o uso deste importante recurso didatico é possivel tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais dinamico, ressaltando a formacédo de um individuo mais
critico e participativo, fazendo com que o ensino de quimica perca este estereoétipo
negativo de disciplina decorativa, monotona e chata (CUNHA, 2012; MASSENA,
FILHO & SA, 2013).

Além disso, pode se dizer que a ludicidade, neste caso, apresentacdo de
experimentos demonstrativos em forma de show pode contribuir para a motivagéo
dos alunos pela disciplina de quimica e funcionar como um meio de divulgacao da
cultura cientifica. Porém, apesar desta apresentacdo ter um carater ludico e utilizar
uma linguagem informal, € importante e fundamental transmitir com o rigor e
exatiddo os conceitos quimicos abortados na apresentacdo (ARROIO et al., 2006).

Enfim, ndo € novidade que aulas experimentais em que os alunos tém a
possibilidade de participar e visualizar situacbes reais sdo aulas que facilitam a
compreensdao e ajudam a direcionar a atencdo do estudante para aquele
conhecimento que estad sendo transmitido (GIORDAN, 1999; LOBO, 2012). O
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“CIRQUIM” é um projeto de extensdo formado por alunos de licenciatura em quimica
da Universidade Federal de Goias — Campus Jatai, que consiste em levar as escolas
experimentos de Quimica que sao pesquisados e testados pelos alunos. Portanto o
projeto tem como propésito a divulgacdo informal da quimica de uma maneira
divertida com intuito de despertar a curiosidade e incentivar o interesse dos alunos
por esta area. E este trabalho teve como objetivo investigar se a apresentacdo de
experimentos na forma de show contribui para a motivacdo dos alunos do ensino
médio para o estudo da quimica, como também se essa apresentacao influencia os
mesmos a terem uma nova Vvisdo sobre esta disciplina e até mesmo para uma
possivel escolha futura pelo o curso de quimica.

MATERIAL E METODOS

Na execucao deste trabalho foi feita uma analise quantitativa juntamente
com a andlise qualitativa para uma maior representacdo dos resultados. A analise
quantitativa foi necessaria para traduzir estatisticamente em numeros as opinioes e
informacdes das mensagens para posterior classificagdo sistematica dos resultados
obtidos. J4 a analise qualitativa foi de extrema importancia, pois este método torna
possivel identificar nas mensagens analisadas a presenca ou auséncia de
caracteristicas que ultrapassam o alcance meramente descritivo atingindo assim,
interpretacdes mais profundas do contetido da mensagem (LUDKE et al., 1986;
FRANCO, 2008).

Para desenvolvimento deste projeto, o executor optou pela técnica de
observacdo participante, onde o pesquisador possui uma real participacdo nas
atividades do grupo ou comunidade. A atividade de pesquisa foi desenvolvida
mediante a apresentacdo do grupo CIRQUIM para as turmas de 12 e 22 série do
Ensino Médio no Colégio Estadual Alcantara de Carvalho, situado na cidade de Jatai
- GO, durante a realizacao do estagio curricular no periodo de maio a novembro de
2013. A amostra foi constituida basicamente por 73 alunos, na sua grande maioria
meninas, dos quais 40 alunos sao do 1° ano e 33 alunos sao do 2° ano do ensino
meédio do Colégio Estadual Alcantara de Carvalho.

Para execucédo desse projeto, realizou-se, inicialmente, uma pesquisa
bibliografica selecionando experimentos que produzissem algum efeito visual/ludico
Em seguida, os experimentos selecionados foram testados e incorporados nas
apresentacoes do CIRQUIM.

Foram apresentados oito experimentos com duracdo total de
aproximadamente 45 minutos. No final de cada apresentacao os experimentos foram
explicados com o auxilio de cartazes. Para a explicacdo o aluno-apresentador
utilizou-se uma linguagem informal, porém mantendo-se a exatidao das informacdes
transmitidas. Os experimentos foram apresentados de forma divertida e interativa de
forma a despertar o interesse do publico e as apresentacdes foram realizadas com
musicas para estimular ainda mais o interesse e assim se assemelhar o maximo
possivel com um show.

O grupo CIRQUIM iniciou sua apresentacdo com a “oracao da quimica” de
forma a interagir com os estudantes de maneira descontraida. Apos a oracédo, o
grupo iniciou as apresentacdes dos experimentos. A apresentacdo do grupo
envolveu o0s seguintes experimentos: Teste de acidez, reacdo relégio, teste de
chama, pasta de dente de elefante, varinha magica do Harry Potter, bomba de
peroxiacetona, reacdo em cadeia e mensagem secreta (PONTOCIENCIA, 2013).
Apés a apresentacdo, um questiondrio foi aplicado aos alunos com a finalidade de
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obter a opinido dos mesmos e, assim, aprimorar as apresentacdes, buscando
sempre maior aproximagao com os alunos.

Portanto, para a coleta dos dados da pesquisa, foi utilizado como técnica, o
inquérito por questionario. ApGs a realizacdo das atividades propostas, todos o0s
dados obtidos através das fotografias, falas e do questionario utilizados na
apresentacao foram analisados e representados graficamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando a FIGURA 1, dos 73 alunos, 90% consideraram a quimica sendo
interessante ou muito interessante. Isso demonstra que a quimica deveria ser uma
das disciplinas mais atraente da grade curricular. No entanto, vale a pena ressaltar
que, algumas vezes, esta caracteristica desaparece diante de uma metodologia
tradicionalista com a qual o ensino de quimica € abordado em sala de aula. Nas
aulas de quimica, geralmente, o professor utiliza como recurso pedagdgico apenas o
guadro-negro e o giz, isso leva os alunos a verem a quimica como uma disciplina
monotona e chata. Aléem disso, a quimica é trabalhada de uma forma tradicionalista
e mecanica, exigindo a memorizagao de regras, formulas e definicbes sem nenhuma
relacdo com o cotidiano do aluno, isso por sua vez desestimula o aluno pelo estudo
da quimica e principalmente proporciona uma aprendizagem artificial (ARROIO et
al., 2006). Isso anula a real finalidade do ensino de quimica, pois 0 ensino de
quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se quimica, entéo, para
permitir que o cidadao possa interagir melhor com o mundo (CHASSOT 2003).

Voceé considera a quimica sendo:

B Muito interessante
m Interessante

= Nada interessante

FIGURA 1: Distribuicdo dos alunos pelo interesse manifestado pela quimica
Fonte: Dados do autor.

Verificou-se também que 73% dos alunos consideram que a experimentacao
€ uma maneira muito interessante de ajudar a aprender quimica (FIGURA 2).
Portanto, utilizar experimentacdo no ensino de quimica sempre foi e continua sendo
uma das alternativas mais interessantes para estimular o aluno a se interessar pelo
estudo da quimica (GIORDAN, 1999). E estes experimentos ndo precisam ser nada
complexos, pode ser experimentos bem simples, pois, o uso de experimentos
simples contribui para que os alunos adotem uma postura mais critica e
empreendedora (DIAS et al., 2003).
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Vocé acha que esta apresentacio que vocé assistiu é uma forma
interessante de ajudar a aprender quimica?

® Muito
m Pouco

= Nada

FIGURA 2: Distribuicdo dos alunos pelo valor atribuido ao show de quimica
enguanto facilitador da aprendizagem da quimica.
Fonte: Dados dos autores

O estimulo e o interesse que os alunos demostraram pela apresentacdo sédo
comprovados pelo fato de 96% dos alunos ter interessado assistir futuramente mais
apresentacoes deste tipo (FIGURA 3). Portanto, € possivel manter uma interacdo
entre aluno e conteddo de quimica de uma maneira mais divertida, dindmica e
agradavel, ou seja, o aluno poderia aprender sem aquela obrigacdo da sala de aula,
sendo assim ele poderia aprender mais e quem sabe poderia aprender até mais
facil, pois ele estaria fazendo aquilo que ele gosta e quando uma pessoa faz algo
gue gosta ela se entrega e faz bem feito.

Tem interesse em assistir mais apresentacoes deste tipo?

4%

m Sim

m Nio

FIGURA 3: Distribuicdo dos alunos pelo interesse manifestado em assistir a outra
apresentacao desse género.
Fonte: Dados dos autores

Ao ser questionado se a apresentacdo do grupo CIRQUIM tinha despertado
0 interesse em estudar quimica, 67% consideraram que a apresentagdo motivou
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muito para o estudo da quimica (FIGURA 4). Isso mostra que apresentar a quimica
de maneira mais interativa, participativa e com efeitos visuais pode ser uma
ferramenta muito importante para despertar e motivar os alunos para o estudo da
guimica.

Vocé considera que essa apresentacio de experimentos o motivou
para o estudo da quimica?

3%

E Muito
= Pouco
Nada

FIGURA 4: Distribuicdo dos alunos pela motivacdo evidenciada para o
estudo da quimica, devido a apresentacdo do CIRQUIM.
Fonte: Dados dos autores

Os experimentos apresentados pelo grupo CIRQUIM  foram:
teste acido-base, reacdo em cadeia, varinha magica do Harry Potter, pasta de dente
de elefante, reacdo reldégio, bomba de peroxiacetona, teste atbmico e mensagem
secreta. Dentre estes, 0s que mostraram despertar maior interesse dos alunos
foram: pasta de dente de elefante, bomba de peroxiacetona e reacdo relogio
(FIGURA 5). Estes se destacaram por apresentar um efeito audiovisual muito
intenso como: mudanca repentina de cor, aumento instantdneo de volume e
exploséo. Estes fenbmenos para os alunos séo vistos como algo sobrenatural, assim
estes experimentos além de despertar a curiosidade e proporcionar surpresas
agucam a imaginacdo do aluno em querer descobrir como aquele fendmeno foi

ossivel acontecer.

Dos experimentos apresentados, qual vocé mais gostou, por queé?

m Teste Acido-base
E Reacao em cadeia
B Varinha magica de Harry Potter
E Pasta de dente de elefante
H Reacao relogio
= Bomba de peroxiacetona
' Teste atémico

I Mensagem secreta

Gostou de todos

FIGURA 5: Distribuicdo dos alunos em relacdo ao experimento que mais gostou.
Fonte: Dados dos autores
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Os experimentos apresentados no show apesar de ter um carater
demonstrativo e ter a intencdo de chamar atencdo do aluno tem um intuito também
de fazer os alunos obterem algumas nocdes a respeito dos contetudos de quimica.
Apds a apresentacdo de cada experimento, o aluno-apresentador explica e mostra a
partir de cartazes o conteudo relacionado.

Os experimentos apresentados neste dia estdo descritos detalhadamente a
seguir:

Pasta de dente de elefante

O experimento “pasta de dente de elefante” consiste na producao
instantdnea de uma espuma a partir da reacdo rapida de decomposi¢do da agua
oxigenada pelo catalisador iodeto de potassio. Quando o catalisador é acrescentado
a mistura de agua oxigenada e detergente, o oxigénio liberado forma espuma que
sai do recipiente com uma velocidade grande, parecendo pasta de dente quando sai
do tubo. O catalisador neste experimento € um fator determinante sobre a
velocidade da reacao.

A solucdo de peroxido de hidrogénio é instavel, apresentando uma
decomposicdo lenta a temperatura ambiente, com formacdo de agua e oxigénio,
conforme equacéo a seguir.

2HZOZ(aq) - 2HZO(l) + 02(9)

A reacdo de decomposicao pode ser acelerada por aquecimento ou ainda na
presenca de um catalisador. A cinética da reacéo é dada pelas seguintes equacdes:

H202(aq) + I'tag) = H20¢) + 10 (aq)
H202(aqg) + 10 @q) = H20¢) + Oz(g) + I'g)

A pasta de dente de elefante € um experimento bastante interessante que
aborda questdes relacionadas a cinética das reacdes, ou seja, aborda um dos
fatores que altera a velocidade de uma reacao, que no caso deste experimento foi 0
catalisador. Portanto, esse experimento pode ser utilizado em sala de aula para o
professor abordar contetudos relacionados a cinética das reacfes. Além disso,
experimentos como este, que possui um forte apelo visual pode auxiliar muito na
compreensao dos conteudos discutidos em aula (ARROIO et al., 2006).

Esta apresentacao despertou muita curiosidade dos alunos em querer saber
como a espuma se formava rapidamente e também despertou o senso critico de
perceber que os fenbmenos ocorridos nos experimentos ndo acontecem através de
magica mais sim por intermédio do conhecimento cientifico conforme é percebido
nos comentarios dos alunos a seguir:

“Eu gostei da pasta de dente de elefante, pois, foi muito interessante a
forma que a espuma foi se expandindo”. (Diario de campo).

“Gostei da pasta de dente de elefante, pois ele demonstra que néo existe
magica e sim empenho em estudar os conceitos quimicos”. (Diario de
campo).

“O que eu mais gostei foi a pasta de dente de elefante porque fiquei
impressionada com a quantidade de espuma formada”. (Diario de campo).
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Reacéao reldgio

A “reacdo reldgio” consiste na mudanca repentina de cor de uma solucao
quando duas solugdes distintas sdo misturadas. Para isso foram preparadas duas
solucoes.

Solucdo A: Vitamina C, agua, vinagre e amido de milho.

Solucéo B: Solucéo de iodato de potassio 0,023 mol/L.

Alguns segundos depois, ap0s misturar as solu¢cdes em um baldo, o sistema
muda de coloracdo repentinamente causando uma grande surpresa por parte dos
alunos. Este experimento ocorre como uma magica e se aproxima de um fenémeno
sobrenatural e por isso chama muita atencdo dos alunos. Portanto, devido o
experimento ser bastante simples tanto para a preparagdo quanto para a realizacao,
ele pode ser utilizado pelo professor para explicar os fatores que altera a velocidade
da reacdo. A concentracdo dos reagentes neste caso é o fator mais determinante
sobre a velocidade da reacéo.

As reag0Oes envolvidas podem ser assim representadas:

103 (aq) + 3C6HgOs(ag) — I'(aq) + 3C6HsOs(aq) + 3H20) Reacdo lenta (1)
IOS-(aq) + 5I-(aq) + 6H-'-(aq) - 3|2(aq) + 3H20(l) Rea(;éo lenta (2)
|2(ag) + CeHgOb(ag) — 2! (ag) +CsHeO6(aq) + 2H" (aq) Reac&o rapida (3)
l2aq) + I'(aq) + @MIdO (aq) — amido-I 3°(ag) Reac&o (4)

Enquanto houver vitamina C em solucao, ocorrera a reagdo 3. A ocorréncia
desta reacdo impede o acumulo de I, no sistema. Por fim, quando toda vitamina C
for consumida a concentracdo de iodo aumentara, formando-se o complexo com o
amido e mudando a cor da solugéo conforme é visto na reagéo 4.

O experimento reacédo relogio € um experimento bastante interessante que
consiste na mudancga repentina de cor de uma solucdo e que também aborda
guestdes relacionadas a cinética quimica podendo, portanto, ser utilizados em sala
de aula para abordar os fatores que altera a velocidade de uma reagéo.

Como a solucdo demora alguns segundos para mudar a sua coloracéo é
gerado um momento de grande expectativa por parte dos alunos em saber se o
experimento vai dar certo ou ndo. Contudo, apos a mudanca de cor a expressao de
surpresa é fortemente expressada. Segundo ARROIO et al., (2006), este tipo de
experimento atrai a atencdo dos alunos, pois cria uma expectativa, despertando o
interesse em descobrir como aquilo foi possivel acontecer. Esta expectativa e
surpresa podem ser notadas nos comentarios a seguir.

“Eu gostei mais da reacdo relégio, pois quando eu achava que a
substancia ndo iria mais mudar de cor do nada ela troca de coloragéo”
(Diario de campo).

“Reacao relégio foi a mais legal, pois ele demonstra o efeito de cada
substéancia no experimento” (Diario de campo).

“O mais impressionante foi a reacdo reldgio, porque eu acreditava que a
solucdo ndo mudaria de cor, mais ela mudou de cor diante dos meus
olhos, além disso a explicacdo foi bem simples o que facilitou a minha
compreensédo” (Diario de campo).
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Teste atbmico

Para a realizacdo do experimento, “Teste atdmico”, inicialmente foi
preparado quatro solucfes alcodlicas contendo os seguintes metais: Sodio (cloreto
de sodio), estroncio (cloreto de estroncio), cobre (sulfato de cobre) e potassio
(cloreto de potassio). Estas solu¢cdes sdo colocadas cada uma dentro de um
borrifador de agua e quando os liquidos séo borrifados numa chama estes adquirem
uma coloragéo que é caracteristica daquele determinado metal presente na solugéo.
Assim, as cores observadas na realizacdo do experimento foram: cor vermelha para
a solucao contendo cloreto de estroncio, cor amarela para a solugcdo contendo
cloreto de sédio, cor roxo para a solugdo contendo cloreto de potassio e cor verde
para a solucdo sulfato de cobre.

Este experimento também despertou bastante curiosidade dos alunos em
querer saber como aquelas solu¢des tornavam-se coloridas quando borrifados sobre
a chama. Para explicacédo deste fendémeno foi utilizado um cartaz contendo o modelo
atbmico de Niels Bohr. O fato deste conceito ja ter sido visto em sala de aula,
provavelmente tenha contribuido para uma maior compreensao. Além disso, esse
experimento foi relacionado com os fendmenos que ocorrem no Nosso cotidiano
como: as cores observadas dos fogos de artificios, o brilho das pulseiras de festas e
o brilho das placas de sinalizagdo. Entdo, essa contextualizacdo, provavelmente,
tornou a explicacdo mais facil e mais compreensivel.

A relacdo entre os conteudos de quimica e cotidiano do aluno acaba
facilitando a compreensédo dos conteudos abordados, podendo com isso obter uma
visdo mais critica das informacdes advindas da midia ou qualquer fonte de
informacéo (DIAS et al. 2003). Desta forma, este experimento pode ser usado pelo
professor para explicar uma das mais importantes propriedades do elétron,
enunciada pela primeira vez por Niels Bohr. Propriedade esta que se baseia na ideia
de que a energia dos elétrons é "quantizada”, isto €, um elétron ocupa sempre niveis
energéticos bem definidos dentro de cada atomo e nao valores quaisquer de
energia. Porém quando fornecemos a energia necessaria para um elétron, ele pode
“saltar” para um nivel de maior energia. Quando o elétron é promovido a um nivel de
maior energia dize-se que ele se encontra no estado excitado. Porém, neste estado
ele se torna menos estavel e retorna quase imediatamente ao estado de menor
energia ou estado fundamental, liberando energia em forma de luz visivel.

Portanto, conforme pode ser percebido nos comentérios de alguns alunos, o
experimento teste atbmico possui varios aspectos positivos como: prender a
atencao, estimular a curiosidade sobre o que esta sendo apresentado e relembrar os
conceitos de quimica que foram vistos na sala de aula. Por isso pode ser utilizado
pelo professor para incentivar o interesse dos alunos para o aprendizado de quimica
e tornar a aula mais contextualizada e agradavel.

“Eu gostei do teste atdmico, porque foi muito interessante ver que os
metais apresentam cores diferentes quando eles s&o colocados na
chama”. (Diério de campo).

“Gostei mais do teste atdbmico, porque pude entender como 0s metais
podem produzir aquelas colorac@es tao diferentes”. (Diario de campo).

“O teste atdbmico foi 0 mais legal, pois eu consegui entender o que estava
sendo apresentado porque eu ja tinha visto alguma coisa sobre isso nas
aulas”. (Diario de campo).
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Bomba de peroxiacetona

A bomba de peroxiacetona é preparada misturando-se acetona, peroxido de
hidrogénio 30% e gotas de &cido cloridrico em um tubo de ensaio. Apos 20 minutos
é formado um precipitado branco (peroxiacetona) que deve ser seco antes de ser
usado. Quando a peroxiacetona é acesa, a chama expande em uma area de 10
vezes o tamanho do sélido, liberando grande quantidade de energia 0 que causa a
grande exploséo.

A reacdo de decomposicdo da peroxiacetona pode ser representada da
seguinte maneira:

C3HgOus) + 302 — 3COyq + 4H04) AH =-1882 kJ/mol

O experimento bomba de peroxiacetona chama muita atencéo da plateia
devido a grande explosdo ocasionada por esta substancia. Este experimento deve
ser realizado com certos cuidados para assegurar uma boa apresentagédo e a
integridade fisica tanto da plateia quanto do aluno que executou o experimento.

Apesar deste experimento ter um carater mais demonstrativo, ainda sim
pode ser utilizado para auxiliar na aprendizagem da quimica, pois segundo
(GUIMARAES, 2009), o aprendizado de quimica por meio de observacdes de
experimentos contribui para o entendimento sobre os contetudos abordados e auxilia
na desmistificacdo de que quimica € uma disciplina puramente tedrica.

Conforme pode ser percebido nos comentéarios dos alunos este experimento
€ muito interessante, além disso, todos os alunos ao final deste experimento pedem
para aumentar a quantidade de peroxiacetona para ver uma explosdo maior.

“O experimento que eu mais gostei foi o da bomba de peroxiacetona, por
gue eu fiquei impressionado com a grande explosdo que ocorreu com
apenas um pouquinho de substancia”. (Diario de campo).

“O que eu mais gostei foi 0 da bomba de peroxiacetona, pois como um
pouquinho de p6 pode produzir uma explosdo daquela, além disso o susto
do pessoal foi muito engragado”. (Diario de campo).

“O mais legal de todos foi bomba de peroxiacetona porque pude ver como
um pouco de p6 faz uma explosao”. (Diario de campo).

Teste de acido-base

O “Teste acido-base” é um experimento bastante simples que consiste na
determinacdo da acidez ou basicidade de algumas solugées utilizando um indicador
acido-base alternativo (suco de repolho roxo). Tal experimento consiste basicamente
na visualizagdo da mudanca da coloragdo quando o indicador e colocado em
diferentes solucfes acidas ou basicas.

Por exemplo, quando é misturado o suco de repolho roxo com vinagre ou
limdo a solucdo adquire uma coloracdo vermelha indicando que esta solucdo tem
um caréater acido. J& quando é misturado com sabdo em po, hidréxido de sédio ou
bicarbonato de sodio a solucdo assume uma coloracdo verde indicando que tal
solugcdo tem um carater basico. Desta forma este experimento pode ser utilizado
pelo professor para explicar os conceitos envolvidos na identificacdo de substancias
acidas, basicas e abordar conceitos sobre as propriedades dos indicadores
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acido-base.

Conforme foi comentado anteriormente, este experimento ndo exige a
utilizacdo de substancias caras e nem sofisticadas, por isso, este tipo de
experimento € e continua sendo um dos mais realizado em sala de aula. Porém
deve ser ressaltado que independente do experimento realizado, o cuidado e a
cautela deve sempre vir em primeiro lugar.

O experimento teste de acido-base é um dos experimentos que ha maior
interacdo com a plateia, pois sdo perguntadas quais substancias sdo acidas e quais
sao basicas e os alunos ficam muitos empenhados em responder estas questdes e,
além disso, a utilizacdo de materiais do cotidiano dos alunos como suco do repolho
roxo, sabdo em po, hidroxido de sodio (soda céaustica), vinagre, bicarbonato de
sbdio, lim&o, entre outros estimula muito a curiosidade e torna a quimica mais
presente em suas vidas.

Segundo ARROIO et al. (2006), os alunos ficam muitos surpresos ao
perceber que a quimica estd presente em muitos momentos de suas vidas,
principalmente quando utiliza-se materiais acessiveis e presentes no seu cotidiano.
E essa surpresa pode ser percebida nos comentarios dos alunos a seguir.

“O teste de &cido-base é o mais legal, por que é utilizado materiais simples
como limao, repolho roxo, sabdo em pd e outros, foram muito
interessantes descobrir quem era acido e quem era a base”. (Diério de
campo).

“O teste acido-base, pois demonstra qual produto é acido e qual é basico,
€ bem interessante”. (Diario de campo).

“O mais legal foi 0 acido-base porque pude ver que podemos utilizar uma
substancia simples como o suco de repolho roxo para identificar as
substancias acidas e basicas”. (Diario de campo).

Reacdo em cadeia

A “Reacgdo em cadeia” (FIGURA 6) € um experimento no qual ocorre uma
serie de reacbes em um sistema formado por nove garrafas pets transparentes
conectadas entre si por uma mangueira transparente. O sistema foi montado da
seguinte maneira:

Na primeira garrafa foi colocado 500 mL de agua e 4 comprimidos
anti-acidos efervescentes. Na segunda garrafa foi colocada 300 mL de &gua mais
gotas de vermelho de fenila. Na terceira garrafa foi colocada agua de cal (misturou-
se 2 colheres de cal com 500 mL de &gua, filtrou e utilizou-se o filtrado). Na quarta
garrafa foi colocada uma solucéo de hidroxido de sodio 0,1 mol/L. Na quinta garrafa
foi colocado 300 mL de suco de repolho roxo. Na sexta garrafa colocou-se 200 mL
de agua oxigenada 10 volumes. Na sétima garrafa foi colocado 200 mL uma solucéo
de amido de milho e iodeto de potéssio (solucéo preparada colocando uma colher de
amido de milho em agua fervendo e apds o resfriamento acrescentou o iodeto de
potassio). Na oitava garrafa dissolveu-se meio comprimido de vitamina C em 300 mL
de agua. E na nona garrafa colocou-se a mesma solucdo da sétima garrafa e
acrescentou 9 gotas de tintura de iodo.

Entdo, quando os comprimidos efervescentes foram colocados na garrafa 1
a reacdo foi ativada. O CO; liberado da primeira garrafa foi deslocado através da
mangueira para a segunda garrafa contendo o indicador vermelho de fenila, que por
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sua vez mudou de cor devido a solucdo se tornar acida. O CO;, liberado da primeira
garrafa também reage com o hidréxido de calcio (cal) da terceira garrafa formando
carbonato de calcio, um precipitado que turva a solucdo. Na quarta garrafa a solucéo
€ apenas empurrada devido a pressdo do gas produzido. Na quinta garrafa o suco
de repolho roxo age como indicador acido-base e muda de cor devido a mudanca do
meio. Na sexta garrafa a 4gua oxigenada serd empurrada para a proxima garrafa
devido a pressdo que o gas exerce. Na sétima garrafa a solu¢éo que era incolor fica
azul escura devido a oxidacdo do iodeto de potassio pela agua oxigenada e
posterior complexacdo do iodo e amido de milho. Na oitava garra o liquido sera
empurrado para a proxima garrafa devido a diferenga de pressdo. E finalmente a
vitamina C proveniente da oitava garrafa ird reduzir o iodo da nona garrafa deixando-
a clara.

Este experimento apesar de ser mais trabalhoso de montar, tem a vantagem
de poder ser utilizado materiais mais acessiveis e de baixo custo na sua montagem.
Além disso, este tipo de experimento possibilita a construcdo e desenvolvimento do
pensamento, da autonomia, da criatividade, do trabalho em grupo, etc.

E nestas condicdes que a maioria dos alunos se entrega a atividade
proposta, pois, nesta situacdo perde-se a sensacdo de obrigacdo e quando se faz
algo que se tem vontade acaba fazendo melhor e bem feito. Com isso, o professor
deve aproveitar este contexto para tornar a aula mais dindmica e mais proveitosa
para o processo de aprendizagem do aluno.

—r

| | =
FIGURA 6: Apresentacéo do experimento "Reacdo em cadeia".

Fonte: Dados dos autores

hY

Esta apresentacdo prendeu a atencdo dos alunos devido a mudanca de
coloracdo da solucdo de algumas garrafas. Este experimento pode ser utilizado em
sala de aula para abordar temas como: equilibrio quimico, &cido e base, indicadores
acido-base, reducao/oxidacao, solubilidade, precipitacdo, diferenca de pressao, etc.

Devido esse experimento ter sido preparado com matérias mais acessivel,
isso permite sua utilizacdo nas escolas, o uso de experimentos simples estimula os
alunos a ter criticidade e empreendedorismo (VALADARES, 2001).

ENCICLOPEDIA BIOSFERA, Centro Cientifico Conhecer - Goiania, v.11 n.21; p.2667 2015



“Eu gostei da reacao em cadeia, por que achei interessante como o gas vai
passando de uma garrafa para outra e as reacdes vao acontecendo”.
(Diério de campo).

“O que eu gostei mais foi a reacdo em cadeia porgue eu nunca tinha visto
varias reacfes acontecer em sequéncia”. (Diario de campo).

“O mais legal foi reacdo em cadeia ver como cada garrafa muda de cor por
causa de um gas que ia passando de garrafa a garrafa foi incrivel, nunca
tinha visto antes”. (Diério de campo).

Varinha magica do Harry Potter

A varinha magica do Harry Potter consiste na oxidacdo do alcool pelo
permanganato de potassio em acido sulfdrico concentrado. Este experimento é
realizado da seguinte maneira: inicialmente mistura-se um pouco de acido sulfurico
com permanganato de potassio em um béquer, em seguida encosta a ponta do
bastdo de vidro nessa mistura e depois em um pedaco de algoddo umedecido com
alcool. Logo de imediato o algoddo pegara fogo, isso ocorre porque a mistura
oxidante reagira com o alcool etilico contido no algoddo, produzindo -calor,
proveniente de uma reagdo de oxidacdo altamente exotérmica, calor este suficiente
para atingir o ponto de combustdo do alcool etilico na presenca do oxigénio do ar
atmosfeérico, satisfazendo a exigéncias para a producdo do fogo, que é a
combinacdo do oxigénio (do ar atmosférico), do combustivel (alcool etilico) e do
calor (energia liberada na reacdo de oxidacao).

Este experimento faz muito sucesso com a plateia devido a associa¢cdo com
o filme do Harry Potter. Além disso, a encenacédo realizada durante o experimento
torna a apresentacdo bem divertida. Este experimento, portanto, pode ser utilizada
pelo professor, para abordar conceitos sobre entalpia de reacdo, reacdo de
combustéo, reacdes exotérmicas, reacdo de oxidacdo/reducéo, etc.

Este experimento € bastante curioso e se assemelha com uma apresentacao
de mégica, proporcionando com isso um clima divertido e agradavel para atrair os
alunos para os assuntos cientificos. Com isso, segundo FANTANCHOLI, (2011),
todos podem beneficiar-se, tanto pelo aspecto do prazer e da diversao, quanto pelo
aspecto da aprendizagem.

“O que mais gostei foi a varinha magica porque esse experimento me
lembra a magia do Harry Potter”. (Diario de campo).

“Foi a varinha mégica, pois eu conseguir entender o que é uma reacao
exotérmica”. (Diério de campo).

Mensagem secreta

Mensagem secreta (FIGURA 7) € um experimento feito no final das
apresentacoes que arranca aplausos dos alunos diante da revelacdo da mensagem
de agradecimento do grupo CIRQUIM. Numa cartolina branca e com o auxilio do
indicador acido-base (fenolftaleina) escreve-se uma mensagem de agradecimento e
depois esta mensagem é revelada borrifando-se uma solucdo de hidroxido de sodio
que faz a mensagem ficar com uma cor rosa intensa que € vista por toda a plateia.

A incorporacdo de experimentos demonstrativos como estes, na prética
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pedagogica, pode desenvolver diferentes atividades que contribuem para o
desenvolvimento de vérias habilidades intelectuais dos alunos. Durante estas
atividades ladicas, os professores podem perceber tracos da personalidade e o ritmo
de seu desenvolvimento, pois segundo FANTANCHOLI, (2011), o ato de divertir-se
vai estimular a esséncia ladica, a criatividade, aumentar autoestima, o
autoconhecimento e suas responsabilidades.

FIGURA 7: Apresentacdo do experimento "mensagem secreta".
Fonte: Dados dos autores

O experimento mensagem secreta demostra a acdo de um indicador acido-
base, portanto, em sala de aula ele pode ser utilizado para explicar de uma maneira
simples como identificar uma substancia acida ou basica. Além disso, esse
experimento e bastante interessante como pode ser visto nos comentarios a seguir:

“Eu gostei da mensagem secreta, muito interessante e ja tinha tentado
antes e ndo consegui. Adorei”. (Diario de campo).

“O mais legal foi mensagem secreta, pois pude perceber como indicador
acido-base e importante na revelacdo da mensagem”. (Diario de campo).

Quando questionados sobre o0 que menos gostaram na apresentacao,
obteve-se um resultado bastante positivo, pois a pergunta era para eles mostrarem
0s possiveis erros ou defeitos ocorridos na apresentacdo, para isso servir de base
para posterior aperfeicoamento das apresentacfes, porém a quantidade de erros e 0
percentual de desaprovacdo foram pequenos, 0 que leva a acreditar que as
apresentacoes foram bem organizadas e realizadas.

De acordo com a FIGURA 8 cerca de 80% dos alunos consideraram que a
apresentacao do CIRQUIM foi bem executada e ndo apresentaram criticas negativas
a respeito da apresentacdo. Este resultado pode estar associado, dentre outras
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coisas, com o fato deles nunca terem assistido este tipo de apresentacdo e tambéem
pela execucao de experimentos bem interessantes.

Porém, 14% dos alunos tiveram aversao a musica utilizada na apresentacao,
motivo esse que pode estar associado com proprio gosto dos alunos ou pelos
preconceitos com género musical infantil. Dentre os experimentos apresentados, 5%
dos alunos disseram que a varinha magica do Harry Potter foi o experimento que
eles menos gostaram, provavelmente devido a claridade ter prejudicado a
visualizagao do fogo produzido no experimento.

O que menos gostou na apresentacdo dos experimentos, por qué?

B Varinha magica do Harry Potter

B Musica
81%

Gostou de tudo

FIGURA 8: Distribuicdo dos alunos referente a insatisfacdo durante a
apresentacao.
Fonte: Dados dos autores

Com o intuito de descobrir se a apresentacdo do CIRQUIM teria influéncia
sobre a vontade de estudar quimica, ou seja, despertar o interesse em saber com
mais detalhes os conceitos e teorias envolvidas por tras dos experimentos indagou-
se sobre a curiosidade em obter maiores informacdes sobre os experimentos
apresentado.

Como mostrado na FIGURA 9, a maioria dos alunos (87%) sentiram
interesse em obter mais informacdo a respeito de algum experimento apresentado.
Isso mostra que esse tipo de apresentacdo, além de divulgar a quimica ela também
desperta a curiosidade dos alunos e o proprio gosto pela pesquisa. Portanto,
ferramenta como essa tem forte impacto sobre o ensino de quimica (ARROIO et al.,
2006).
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Vocé sentiu interesse em obter maiores informacoes a respeito de
algum experimento apresentado?

H Sim

m Nao

FIGURA 9: Distribuicdo dos alunos que sentiram interesse em obter mais
informacdes sobre o experimento.
Fonte: Dados dos autores

Mais da metade (75%), dos alunos conforme mostrado na FIGURA 10
consideraram que a linguagem utilizada foi de facil compreensao esse fato é muito
importante na apresentacao, pois, além de divulgar a quimica nas escolas, 0 grupo
CIRQUIM se preocupa em utilizar uma linguagem mais simples e mais acessivel ao
publico, porém nunca se esquecendo de manter sempre o rigor e a exatiddao das
informacdes transmitidas.

Vocé considera que a linguagem utilizada durante a apresentacio dos
experimentos foi de:

m Facil compreensdo
B Médio compreensdo

= Dificil compreensdo

FIGURA 10: Distribuicdo dos alunos em relacdo a compreenséao dos temas
apresentados.
Fonte: Dados dos autores

Como consequéncia da utilizacdo de uma linguagem simples juntamente
com o fato da apresentacdo em forma de show ter proporcionado uma maior
interacdo entre o espectador (aluno) e o apresentador possibilitou que grande parte
dos alunos compreendesse 0s conceitos abordados na apresentacao.
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Segundo a FIGURA 11 cerca de 73% dos alunos obtiveram uma boa
compreensao sobre os conceitos explicados nos experimentos. Outro fator que
possivelmente contribuiu para esta boa porcentagem foi o fato da maioria dos
experimentos terem abordados conceitos e teorias ja vistas pela maioria dos alunos
na sala de aula. Como a apresentacao foi realizada para turmas de 1° e 2° ano do
ensino médio foi tomado o cuidado de serem escolhidos experimentos pertinentes a
estas turmas.

Vocé conseguiu entender as explicacoes utilizadas na apresentacdo?

® Muito
M Pouco

7 Nada

FIGURA 11: Distribuicdo dos alunos em relacdo ao nivel de compreensdo dos
experimentos.
Fonte: Dados dos autores

Por fim, quando questionados se gostaria de seguir a carreira na area de
quimica (FIGURA 12) a maioria (57%) opinaram que ndo seguiriam a carreira na
area de quimica, no entanto, pode-se dizer que a apresentacéo do grupo CIRQUIM
teve um impacto positivo sobre a forma dos alunos verem a quimica ja que (18%)
gostaria de ser um profissional na area de quimica e um numero expressivo (25%)
dos alunos cogita a possibilidade de seguir a carreira na area da quimica
futuramente.

Apos essa apresentacdo vocé se interessaria em ser um
profissional na area de quimica?

M Sim
M Talvez

57% Nao

FIGURA 12: Distribuicdo dos alunos referente a escolha da carreira de
guimica.
Fonte: Dados dos autores
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CONCLUSAO

Os experimentos demonstrativos apresentaram-se como uma boa
ferramenta para auxiliar a aprendizagem dos alunos, tendo em vista que, a maioria
das escolas, ndo possui infraestruturas adequadas para aulas que envolvem
experimentacdo. Além disso, foi possivel mostrar que para a realizacdo de
experimentos pode ser utilizado materiais ou reagentes de baixo custo e até mesmo
materiais do cotidiano dos alunos.

Por fim, a realizacdo de experimentos quimicos demonstrativos em forma de
show apresentou-se também como uma excelente ferramenta para divulgar a
quimica, motivar os alunos, estimular a curiosidade e influenciar positivamente os
mesmos a escolher a quimica como uma possivel carreira profissional. Além disso,
estas apresentacdes contribuem para a formacdo académica e pessoal dos alunos-
atores, pois, nestas atividades os alunos-atores entram em contato com o ato de
explicar e assim desenvolvem habilidades de comunicac&o, dominio de conteudo e
adquire confianca para atuar como futuro professores, ja que o grupo CIRQUIM é
formado por graduandos em licenciatura.
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