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RESUMO
O presente texto tem como objetivo discutir as contribuicbes do percurso
metodoldgico de uma pesquisa no processo de reflexividade vivenciado por uma
professora-pesquisadora, atuante na Educacao Basica da rede publica de Campinas
— SP. Tendo como referencial tedrico-metodoldgico a Abordagem Narrativa em
Pesquisa e a discussdo em torno do conceito de reflexividade docente, buscou-se
focalizar a importancia do Procedimento de Autoscopia como potencializador do
processo reflexivo desta professora-pesquisadora, possibilitando compreender e
discutir sobre as fragilidades que permeiam o fazer pedagdgico docente, destacando
a importancia da construcdo do sentimento de pertenga ao grupo e de acdes cada
vez mais coletivas como elementos essenciais no desenvolvimento pessoal e
profissional do professor.
PALAVRAS-CHAVE: Autoscopia, Desenvolvimento pessoal e profissional
docente, Pesquisa narrativa, Reflexividade, Trabalho coletivo.

PROCESS AND UNDERSTANDING OF REFLEXIVITY WEAKNESSES OF THE
WORK OF PROFESSOR-RESEARCHER: CONTRIBUTIONS TO THE
DEVELOPMENT PERSONAL AND PROFESSIONAL TEACHER

ABSTRACT
This study is about the methodological contributions of research to the process of
reflexivity experienced by a teacher-researcher, active in Elementary Education
from Campinas - SP. Based on the Autobiographical Narrative research and
discussion around the teacher reflexivity’s concept, the aim of this study was to
show the importance of the procedure Autoscopy the reflective process of the
teacher-researcher, allowing to understand the weaknesses of teaching,
emphasizing the importance of building the sense of identity and collective actions

ENCICLOPEDIA BIOSFERA, Centro Cientifico Conhecer - Goiania, v.11, n.20; p. 571 2015



as fundamental elements of the process of personal and professional teacher’s
development.

KEYWORDS:  Autoscopy, Narrative research, Personal and Professional
Development Teacher, Reflectivity, Teacher collective work.

INTRODUCAO
CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO DE FORMAGAO E A
REFLEXIVIDADE DOCENTE

O presente texto tem como objetivo compreender a importancia do percurso
metodoldgico tracado por uma professora-pesquisadora na construcao dos dados de
sua pesquisa como potencializador do seu processo reflexivo acerca do seu
desenvolvimento pessoal e profissional.

De modo mais especifico, pretende-se aqui destacar as contribuicdes
metodologicas da pesquisa “E 0s saberes das criangas ensinam a professora:
contribuicdes para o desenvolvimento pessoal e profissional docente™ no movimento
reflexivo vivenciado por uma professora atuante na Educacdo Basica, que no
exercicio de pesquisar a prOpria pratica, apropriou-se das reflexdes tecidas,
tomando-as como dados concretos na elaboracao de sua Tese de Doutoramento.

A guestdo mobilizadora que impulsionou o processo de pesquisa realizado
pela professora-pesquisadora foi: “Que saberes as criangcas mobilizam e produzem
que potencializam o processo reflexivo da professora acerca do seu
desenvolvimento pessoal e profissional?”. Diante desta questdo, o estudo realizado
definiu como objetivo compreender o didlogo entre os saberes docentes e o0s
saberes discentes deflagrado no processo de reflexividade da professora e que
influenciou o seu préprio desenvolvimento pessoal e profissional.

A pesquisa foi realizada a partir do trabalho da professora com seus alunos
das séries iniciais (uma turma de 2° ano e outra de 5° ano) em duas escolas da rede
publica do municipio de Campinas — SP, tendo como recorte para a producdo dos
dados a realizac&o de videogravacgdes das aulas.

Faz-se importante destacar que tomar o processo de formacao e constituicao
profissional como objeto de pesquisa, tendo como perspectiva 0 ponto de vista do
aprendente, permite ampliar a propria perspectiva em torno do conceito de
formacao.

Assim, como salienta JOSSO (2010), pensar em formacao significa pensar
também em conceitos descritivos, como: processos, temporalidade, experiéncia,
aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, tematica, tensao, dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade. Ainda segundo a autora, o conceito de formacdo se
enriquece em funcdo de sua abrangéncia e € viabilizado nas pesquisas por um fazer
metodoldgico que da vez e voz ao pesquisador em parceria com seus participantes -
sendo muitas vezes o pesquisador também participante da propria pesquisa. A partir
de préticas narrativas e biograficas, a formacdo docente como objeto de
investigacdo pode também ser vista “tanto como uma histdria singular, quanto como

! Pesquisa que deu origem a Tese de Doutorado “E os saberes das criangas ensinam a professora:
contribuicBes para o desenvolvimento pessoal e profissional docente”, defendida pela professora-
pesquisadora Tamara Abrdo Pina Lopretti, sob orientacdo da Profa. Dra. Ana Maria Falcao de
Aragdo, em 29 de outubro de 2013, na Faculdade de Educacao da Unicamp.
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manifestacdes de um ser humano que objetiva suas capacidades autopoéticas®’
(JOSSO, 2010, p.35), ou seja, de producéo e invencao de si.

No caso deste artigo, refletir sobre a formacdo e investigar 0s processos
formativos que vao consolidando o desenvolvimento profissional do professor,
significa refletir sobre o processo formativo da propria pesquisadora, que foi também
professora atuante em um contexto profissional completamente implicado por tais
questdes e atravessamentos.

Em busca de ampliar o horizonte de compreensao sobre a formagéo e o
desenvolvimento pessoal e profissional docente, cabe trazer para o dialogo algumas
ideias acerca do processo de reflexividade do professor, a partir de contribuicbes
tecidas por ARAGAO (2010). Nas palavras da autora:

Durante a discusséo sobre formacdo de professores, tem sido muito
importante a ideia de reflexividade. Defendo que ha reflexividade
guando o profissional desenvolve suas teorias e préticas,
debrucando-se sobre o conjunto de sua acéo e refletindo sobre o seu
ensino e sobre suas condi¢des sociais nas quais suas experiéncias
estio inseridas. (ARAGAO, 2010, p.110).

De acordo com ARAGAO (2010), a reflexividade é constituida,
necessariamente, de discussfdes que buscam fundamentar teoricamente as tomadas
de decisao cotidianas na direcdo de uma acao cada vez mais intencional e menos
ingénua.

Assim, é a partir das reflexbes, histérias e memorias da professora-
pesquisadora acerca do trabalho vivido cotidianamente na escola e dos registros
produzidos, que proplOe-se analisar e discutir o processo aprendizagem docente
impulsionado pelo proprio movimento de reflexividade instaurado no processo de
pesquisa da professora-pesquisadora.

MATERIAL E METODOS

O PROCEDIMENTO DE AUTOSCOPIA E A CONSTRU(;AO DE NARR ATIVAS
METARREFLEXIVAS

Durante o movimento da pesquisa foram construidas narrativas
metarreflexivas originarias do procedimento de autoscopia realizado como
importante fonte de producédo de dados no processo de pesquisar a propria acao.

A autoscopia consiste em um recurso de videogravacao de uma pratica com o
objetivo de analisar e autoavaliar as a¢coes empreendidas pelos protagonistas dessa
pratica. Como informam SADALLA & LAROCCA (2004, p.421), “a ideia de
autoscopia diz respeito, portanto, a uma acao de objetivar-se, na qual o “eu” se
analisa para uma finalidade”.

Ainda segundo as autoras, o procedimento autoscOpico supde dois
momentos: 0 primeiro seria a videogravacao das acdes e vivéncias dos sujeitos
envolvidos, e 0 segundo corresponde ao momento de andlise e reflexdo sobre as
imagens produzidas.

> Autopoiese ouautopoiesis (do gregaauto "proprio"”, poiesis "criacdo”) € um termo cunhado na década de
1970 pelos bidlogos e fildsofos chilenos, Francistarela e Humberto Maturana, para designar a cdpdei
dos seres vivos de produzirem a si proprios. Emtsshalho, Josso faz referéncia ao termo, assaziana
potencialidade da escrita e a pesquisa autobicgrafi invencéo de si.
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Sendo assim, parte das filmagens em sala de aula foram realizadas em 2009
com uma turma de 2° ano e, no ano de 2010, com uma turma de 5° ano. Nosso
enfoque aqui serad dado apenas as reflexdes construidas a partir das filmagens do
ano de 2009. O procedimento foi realizado por uma estagiaria do curso de
Psicologia que acompanhou o trabalho da professora-pesquisadora durante todo o
ano letivo.

Ao solicitar a colaboracdo da estagiaria, esta foi informada sobre o objetivo
das filmagens e também os pressupostos orientadores da pesquisa, tendo acesso
ao projeto de pesquisa. O combinado era que fossem filmados os diversos
momentos pedagdgicos da rotina, buscando dar atencéo as relacdes e intervencgdes
da professora com os alunos, considerando tanto as orienta¢des coletivas, quanto
as situacdes mais individualizadas, e, também, as proprias acbes desenvolvidas
pelas criancas.

Sendo a professora da turma videogravada a propria pesquisadora, portanto,
uma das protagonistas em cena, 0 processo de analise e reflexdo das imagens
produzidas ocorreram em dois momentos distintos.

O primeiro, quando assistia as gravagdes juntamente com a estagiaria, € com
ela compartilhava as impressoes iniciais sobre aquilo que assistia, dizendo dos
incomodos, justificando a¢des, repensando as atitudes que teve com as criancas e
avaliando os modos de agir e falar com o grupo e a forma como acolhia ou ndo as
demandas apontadas pelas criancas. As verbalizacdes produzidas pela professora
nestes encontros com a estagiaria foram gravadas e transcritas para contribuir com
um segundo momento, individualizado, em que a professora-pesquisadora realizava
a leitura das transcricbes das sessdes de autoscopia, buscando, posteriormente,
retomar nas filmagens das aulas os fragmentos que mais Ihe chamaram a atencéo,
percorrendo novamente as imagens, indo e voltando, com a intencdo de observar
gestos nao tao focalizados inicialmente, reagbes das criancas diante das
intervencdes e dos dizeres da docente, intervencbes da propria docente, gestos,
posturas, modo de abordar cada um dos alunos, broncas, as relacdes de afeto e a
forma de conduzir e encaminhar as propostas planejadas.

Nesse segundo momento, envolvida pela narrativa de RANCIERE (2007) em
O mestre ignorante®, a professora-pesquisadora assumiu a sintese de Jacotot como
recurso de problematizacdo e reflexdo das videogravacbes e também das
impressoes iniciais, produzindo um registro narrativo e reflexivo para cada filmagem.
Essas narrativas, nomeadas como narrativas metarreflexivas foram tomadas como
dados preciosos para interpretacao e analise dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O TRABALHO EM SALA DE AULA E O EXERCICIO METARREFLE XIVO DE
NARRAR A PROPRIA PRATICA

As narrativas metarreflexivas configuraram o esforco empreendido pela
professora-pesquisadora no exercicio de refletir sobre as experiéncias vividas. Sua

® Nessa obra, Jacques Ranciére traz importantesxGeflesobre a emancipagdo intelectual dos individuos
discutida por meio da relagdo entre a educagdgedagogia. E um livio que aborda questdes fundaisent
sobre o ensino, com proeminéncia ao método "patieasu educagdo universal, desenvolvido pelo gede
Joseph Jacotot, professor francés e militante igmlilo século XIX, que considerou o caminho para a
emancipacao intelectual.
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producdo ocorreu posteriormente as autoscopias, partindo das imagens
videogravadas em sala, das reflexdes iniciais tecidas junto a estagiaria e
colaboradora da pesquisa no procedimento autoscopico (que também foi gravado) e
do proprio rememorar dos acontecimentos vividos.

Nessas narrativas, a professora ficou diante do exercicio de localizar - a partir
do que via e pensava acerca do confrontado com as imagens - imagens de si
mesma em relagdo com as criancas, pensamentos, ideias, compreensfes que
apontavam para 0s saberes discentes que emergiram nesse processo e 0s saberes
outros que foram possiveis mobilizar e elaborar para compor seu proprio repertorio
de saberes e conhecimentos profissionais.

Nesse contexto, contando com a interlocucdo de RANCIERE (2007), o
processo de reflexividade que se consolidou, se fez e refez a partir de trés questdes:
“0 que Vvés, 0 que pensas e o que fazes com o que vés e pensas?”. Perguntas essas
que potencializam a emancipacao intelectual dos alunos, e também, dos proprios
docentes. De acordo com RANCIERE (2007), “o aluno deve ver tudo por ele mesmo,
comparar incessantemente e sempre responder a triplice questdo: o que vés? O que
pensas disso? O que fazes com isso? E assim, até o infinito. Mas esse infinito nao &
mais segredo do mestre, € marcha do aluno.” (RANCIERE, 2007, p. 44). E foi
também a marcha de compreensdo do proprio aprendizado docente na relagéo
tecida com os discentes téo “sabedores” e tdo “ensinantes”.

Destaca-se, a seguir, um pequeno trecho de uma das narrativas
metarreflexivas produzidas pela professora, intitulada: “Atividades para aprender a
ler e escrever — troca de cartas™

“O QUE VES/ O QUE PENSAS/ O QUE FAZES COM O QUE VES E PENSAS ?”

(...) Penso na poténcia do meu planejamento ao criar em sala de aula condi¢cbes
para que as criangas vivessem dentro da escola situagdes reais de uso da leitura e
escrita, conseguindo aqui, aproximar 0 mais possivel a versédo escolar de um dado
tipo de texto, com uma dada finalidade, a sua verséo social.

Penso nos quatro alunos que ainda nao haviam dado conta do processo de
alfabetizacdo, afinal era 25 de novembro. Para eles, o periodo de um ano (as
atividades desenvolvidas, as intervencdes e encaminhamentos realizados), néo
havia sido suficiente para aprenderem a ler e a escrever convencionalmente, e essa
situacdo ocupa de modo avassalador os meus pensamentos, levando-me aos
seguintes questionamentos: “Onde foi que eu errei? O que faltou no percurso que eu
nado dei conta de ajustar a tempo?” E com essas questbes 0 sentimento de
incapacidade da professora.

(...) Considerando que estavamos no final do ano, e o tempo naquele ano para
aguela aprendizagem havia praticamente chegado ao fim, novamente uma situacéo
e reflexdo tdo presentes em meu percurso nos anos anteriores, pois ha sim aqueles
gue precisam de outras experiéncias de leitura e escrita para além daquelas que
Ihes foram proporcionadas, que precisam de outras intervencdes, que simplesmente
precisam de um tempo maior que o da logica seriada disfarcada em ciclo. A minha
angustia aqui era maior que a vivida em outros anos, pois, com essa turma eu nao
continuaria no ano seguinte, uma opcao que sempre assumi como professora-
alfabetizadora pensando justamente nesses alunos que precisavam de um tempo
maior e experiéncias outras para se alfabetizarem, alcancando aquilo que Ihes €é de
direito e que a escola ndo pode medir esforcos em garantir. Olhar para essa questéo
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novamente, dessa maneira, a partir do que acontece em sala de aula, a partir do
meu lugar e fazer de professora-alfabetizadora, me faz refletir sobre um dos pontos
mais frageis do meu fazer na escola e do meu percurso como professora na escola
publica: o trabalho coletivo, a construcdo de um projeto politico-pedagogico
compartilhado, a definicho de objetivos, agcdes e encaminhamentos conjuntos.
Desenvolver acbes que garantam o direito de todas as criancas aprenderem na
escola deve ser um esforgco coletivo da escola enquanto instituicdo e enquanto
coletivo de educadores e profissionais. Nesse caso especifico, 0 encaminhamento
seria olhar para esses alunos e junto com o grupo, com o futuro professor dessas
criangas, pensar junto, planejar junto, avaliar junto os melhores caminhos para que a
alfabetizacdo se concretizasse, para que essas criangas continuassem a aprender
) (Narrativa metarreflexiva produzida pela professora  -pesquisadora a partir das sessdes de
autoscopia).

Cabe destacar que o exercicio e o desafio assumidos pela professora-
pesquisadora no percurso da pesquisa resultaram em um processo autoformativo da
maior importancia para a compreensao do seu desenvolvimento profissional e
pessoal. Possibilitando a professora sistematizar sentidos e experiéncias daquilo
que vem aprendendo com seus estudantes, permitindo que as fragilidades que
marcam tanto a sua propria constituicdo, como 0 seu percurso profissional fossem
vistas e reconhecidas, fragilidades que compdem o trabalho pedagdgico, o fazer
docente. Fragilidades que permeiam a escola como lugar de soliddo e, ao mesmo
tempo, de luta por partilha.

Desenvolver uma postura metarreflexiva diante do vivido, como exercicio
assumido no processo de pesquisa sobre a pratica pedagogica partilhada na relacéo
com os alunos, criou condigbes para que a professora pudesse compreender, para
além dos saberes e conhecimentos profissionais que sustentam a sua pratica na
direcdo de um trabalho comprometido com a formagédo dos estudantes, marcas e
indicios das fragilidades que constitui o seu fazer docente, em muitos momentos, a
margem de um fazer coletivo entre pares profissionais no interior das instituicbes
nas quais atuou.

Destacamos como dimensdo importante do desenvolvimento pessoal e
profissional o que SOLIGO (2007) definiu por militAncia na profissdao. Segundo a
autora, a militdncia na profissao refere-se a

um tipo de atuacdo que vai muito além do exercicio responsavel da
profissdo e que € proprio de pessoas que nao poupam tempo e
esforcos para desenvolver um trabalho de qualidade, que agem de
modo ético e ndo alienado, pautam-se pela coeréncia entre discurso
e acdo, sdo comprometidas com os resultados do que fazem,
consideram genuinamente 0s sujeitos a quem a sua pratica
profissional se destina, investem na propria formacéo, enfrentam de
modo criativo desafios e situagdes-problema colocados pelo trabalho,
refletem criticamente, produzem conhecimento — pessoas que tém,
por assim dizer, uma relacdo estética com o trabalho, que ndo se
satisfazem com nada que ndo seja ‘o seu melhor’ (SOLIGO, 2007,
p.35).

Aqui militancia e fragilidade se entremeiam, criam um intersticio. Afinal, foi ao
compreender algumas marcas que compdem o proprio fazer-saber-ser da professora
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com os alunos, que esta pdde reconhecer-se como esse sujeito militante na
profissdo, compreendendo alguns indicios dos limites e das fragilidades que
igualmente constituem essa mesma identidade.

CONCLUSAO

O PROCESSO DE REFLEXIVIDADE E A COMPREENSAO DAS FRA GILIDADES
DO TRABALHO DA PROFESSORA-PESQUISADORA

As fragilidades escancaradas durante o processo reflexivo da professora-
pesquisadora referem-se tanto a preocupacdo com o destino dos alunos que nao
foram alfabetizados, quanto com a nédo efetivagcdo de um trabalho verdadeiramente
coletivo realizado com seus pares profissionais e garantido/assegurado pela/na
escola.

O dilema, representado pelo conflito de que o tempo dos alunos para
aprender nem sempre € coincidente com o tempo institucional da escola, ao chegar
no final do ano sabendo que alguns alunos nao teriam conquistado o dominio das
praticas de leitura e de escrita (e naguele ano ainda nao seriam considerados alunos
alfabetizados), provocou na professora um profundo sentimento de culpa e
incapacidade.

Além disso, naquele momento de sua pratica em que estava diante da
impossibilidade de permanecer com aqueles alunos que ainda precisavam de tempo
e ajuda para aprender a ler e a escrever de forma autbnoma, a professora
compreendeu que era preciso mais. Era preciso mais que o acolhimento e a partilha
— t&o preciosos e vitais — do grupo de pesquisa na universidade do qual fazia parte,
era preciso um trabalho efetivamente coletivo e compartihado com seus pares
profissionais na escola. Dessa tensdo — buscar lutar por condi¢cdes dignas na
construcédo de um trabalho coletivo dentro da escola — ndo poderia mais se esquivar.

Para ARAGAO (2010), a reflexividade coletiva constitui-se em um dos
caminhos potentes nos processos de formagcdo e desenvolvimento pessoal e
profissional docente centrados na escola. Para a autora:

A identidade de ser escola, que reside num conjunto de acles
plurais, mas coesas e coerentes com 0 projeto de educacdo
assumido pela comunidade escolar, se constréi nos espacos
coletivos. A convivéncia e a reflexdo nesses espacos promovem um
processo que se inicia no reconhecimento da opinido do outro, passa
pela identificacdo dos dilemas e situacdes encontradas e culmina na
discusséo teodrica e prética das situacdes vividas por cada docente.
Esse processo pode resultar num aumento de autoestima docente,
uma vez que cada professor reconhece que as dificuldades
encontradas em seu trabalho ndo s&o exclusivas a ele e que,
compartilhando suas acbes e solucdes encontradas, pode contribuir
para o trabalho da escola de maneira geral. Esse movimento resultou
na escola estudada, numa identidade da escola. Identidade nado se
refere ao posicionamento fechado, a acbes idénticas e
descontextualizadas em nome de uma unidade de pensamento. Ao
contrario, identidade nessa escola se refere a ouvir o outro, valorizar
cada acdo tomada, discutir os posicionamentos diversos, permitir as
especificidades e singularidades de situacdes, decisdes e
direcionamentos em nome de um conjunto de saberes produzidos
em grupo que torna essas agOes plurais coerentes entre si.
) (ARAGAO, 2010, p.379).
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Nesse sentido, é possivel concluir que o trabalho coletivo e o sentimento de
pertenca ao grupo, constituem-se dimensfes fundamentais no processo de
desenvolvimento pessoal e profissional, como bem apontou a propria discussao dos
dados da presente pesquisa.

Dimensdes que, também, podem ser traduzidas como grandes desafios para
muitos docentes e gestores, conferindo a escola e aos profissionais que dela fazem
parte a emergéncia de um sentido de identidade completamente potente na
transformacdo e humanizacdo dessa instituicdo - a escola —, de seus profissionais e
de seus estudantes.
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